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INTRODUZIONE

L’aumento di studenti non italofoni ha messo la scuola italiarfeodie alla necessita di
riflettere su quanto sia importante dare ai discenti gralfopportunita di poter comprendere
piu a fondo i testi sui quali studiano. Allo stesso modo ha portatm@aoscere I'importanza
di renderli autonomi nell'utilizzo dei loro ferri del mestiefelibri, piu nello specifico i
manuali scolastici disciplinari. Si tratta di strumenti ¢bgi gli studenti hanno tra le mani
guotidianamente, ma che spesso non sanno usare perché iowessi un linguaggio e una
gestione dell'informazione troppo complessi; la distanza tliadaa della loro quotidianita e
la lingua della scuola diventa incolmabile e cid pregiudicanoiti casi le probabilita di
successo scolastico.

Ultimamente, sulla scia di quanto indicato dalla normatigenie? nelle scuole si &
rivolto lo sguardo non solo al bisogno dell’alunno di imparare le funziopase della lingua
per la comunicazione, ma anche alla necessita di svilupjiateario per lo studio. Si é
capito, cosi, che per fornire a questa tipologia di alliéeppbrtunita di ottenere risultati
positivi in ambito scolastico, bisogna accompalgnar un percorso piu lungo, un percorso
che vada oltre la lingua della comunicazione quotidiana. Occaréefornirgli gli strumenti
per dominare la lingua usata in ambiente scolastico, siaaqcledl egli deve utilizzare in
chiave produttiva durante le interrogazioni e nella elaboraziomgassia quella che deve
usare in chiave ricettiva per comprendere le spiegazioni @ealdocenti o i testi scritti di
ambito disciplinare, spesso connotati da aspetti microlingu{sfr. Mezzadri cds).

Il seguente lavoro scaturisce da un insieme di esperienzeténimguentando, presso la
facolta di Lettere e Filosofia dell’'Universita degli Stutli Parma, il corso di “Didattica
dell'italiano” e un seminario dedicato alle tecniche di senwalfione testuale e alla
didattizzazione di testi disciplinari per studenti strarfieri.

Questa esperienza formativa mi ha dato I'opportunita di svolgéredinio previsto dal
mio piano di studi presso I'lstituto Tecnico Commerciale “GBBdoni” di Parma, in qualita

di facilitatrice linguistica per studenti stranieri.

! Secondo i dati forniti dal Ministero dell'lstruzie e dell’Universita nel 2005 con la pubblicaziémeagine sugli esiti degli
alunni con cittadinanza non italianaltre il 25% degli alunni stranieri delle scuslgperiori sono stati bocciati nel’anno
scolastico 2003-2004 e nello stesso periodo diimifento nella provincia di Parma la percentualeaéaddi oltre il 48%
secondo i dati presenti in Fonte ScuolaER, docuonsrdricato il 23/1/08 all'indirizzo:
http://www.scuolaer.it/page.asp?IDCategoria=13384@i8ne=392&ID=4783¢Mezzadri cds).

2 Si vedano i documenttinee Guida per I'accoglienza e I'integrazione degjunni stranieri(2006) eLa via italiana per la
scuola interculturale e l'integrazione degli alurstranieri(2007) documento scaricato in data 26/2/08 aflirinazo:
http://www.pubblica.istruzione.it/news/2007/alleigaibblicazione_intercultura.pdf

% In questo elaborato userd la prima persona singpler le parti riguardanti le scelte e le espeggrersonali. Userd il “noi”
per tutte le parti riguardanti i lavori cooperativi




Obiettivo primario del tirocinio era permettere di applidareonoscenze acquisite durante
il corso di “Didattica dell'italiano” e di sviluppare comeere didattiche nell’ambito
dell'insegnamento dell’italiano come L2 attraverso il contatio studenti non nativi iscritti
all’lstituto Bodoni.

La modalita di svolgimento del tirocinio prevedeva un mio inserimeelle classi per i
percorsi disciplinari di economia, scienze e storia cometassisdel docente di materia per
lo sviluppo dellitaliano per lo studio, ed alcuni percorsi didasilti non in presenza
dell'insegnante disciplinare per affiancare gli studenti piodnssi fuori dal contesto della
classe, con l'obiettivo di farli esercitare nei percorgigprendimento della lingua italiana.

Oltre a questi due interventi, era previsto anche uno spaziaodanta la creazione di
materiali didattici di facile accesso.

Durante il periodo di docenza, creando ed usando materiali seaplié di elevata
comprensibilitd, sotto la guida del professor Mezzadri, € natoadelio standard per testi
didattici a comprensione semplificata che potesse essemzattiliper quasi tutte le tipologie
testuali riscontrabili nelle varie discipline scolastiche.

Ho avuto modo di utilizzare questi materiali con studenti duistecondari di primo e di
secondo grado, verificandone ['efficacia nell'acquisizione side debzioni didattiche, sia
della lingua.

Il modello si basa sui fondamenti teorici della glottodidattiozanistico-affettiva; non si
limita a mettere in pratica i criteri della sola serigdizione testuale ma cerca di costruire
un’unita di apprendimento che possa aiutare gli studenti non nasiiiugppare le proprie
capacita cognitive, che li renda padroni dei propri strumertoresapevoli delle proprie
strategie di studio.

Contemporaneamente alla creazione di un modello operativo ada#tibil@rie materie
didattiche ho portato avanti la ricerca di testi di factenprensione sulveh Una volta
reperiti, i materiali sono stati da me utilizzati in coraestolastico. | risultati di questa ricerca
sono stati molteplici, mettendomi in condizione di analizzare leastie varie produzioni
didattiche, alcune piu curate di altre, ma tutte redatteasemattenzione adeguata nel fornire
gli strumenti necessari ai docenti per potere usufruire diigesttin modo appropriato.

Da questa sensazione di incompletezza & nata la necessitbaliaet un modello di
scheda che potesse valutare, seguendo criteri ben pre@sgriat presenti in rete; una guida

che fosse d’aiuto ai docenti in cerca di testi da propornpeogiri studenti.



Molto importante e stata I'esperienza acquisita durante duerpedi formazione docenti
di italiano L2 promossi nel’ambito dei progetti contro la disjmems scolasticd.In questi due
contesti ho affiancato il formatore, occupandomi della correziomeatiriali didattici creati
dagli insegnanti partecipanti ai corsi. Questo incarico mignm@sso di elaborare una griglia
di valutazione, una guida, appunto, per aiutare il docente a capitenateriale didattico,
reperito in rete o attraverso altri canali, sia complaitilizzabile nel contesto della classe; se
presenti carenze e di che tipo, quindi se abbia bisogno di integraze i piani di lavoro
(linguistico, metacognitivo, culturale/disciplinare) siano adeguante sviluppati; se siano
previste strategie di studio e se le abilita integrate alemgsviluppate; se sia presente una
suddivisione del lavoro in fasi e se queste fasi rispettino maxtedtativi accettati sul piano

metodologico.

Nel primo capitolo affrontero lo studio della creazione di un modelloatigeral fine di
fornire alcuni spunti utili per la realizzazione di unitd di appm@edto destinate alla
trasmissione dei contenuti disciplinari e della microlingua sk atilizzata. Cerchero di
fornire una breve panoramica sugli strumenti, le tecniche réericdella semplificazione
testuale.

Nel secondo capitolo presenterd una scheda valutativa deiiatiagemplificati di cui
mostrero i criteri di composizione affiorati dopo un lungo lavorcamdalisi dei materiali
online Consapevole della difficoltd che pud presentare I'orientameatbrrolteplici testi
presenti in rete, inseriro in questo lavoro le schede di tugsti the ho ritenuto validi da un

punto di vista didattico.

4 Si tratta di progetti sviluppati da una rete diigioni scolastiche ed enti locali sotto la direm scientifico-metodologica
del Dipartimento di ltalianistica dell’Universita Barma durante I'anno scolastico 2006-2007.



1.1 TALIANO PER LO STUDIO : UNA PROPOSTA OPERATIVA

Con l'osservazione di diverse classi plurilingui € emersa deessita, durante I'azione
didattica, di servirsi di strumenti a sostegno degli studdrdanigri, non ancora in grado di
padroneggiare la lingua nella sua dimensione cognitiva ajtaneli riguardante le competenze
CALP (Cognitive Academic Language Proficiehcsebbene in grado di utilizzare le competenze
BICS (Basic Interpersonal Comunication SKjlfs

Le competenze CALP vengono anche indicate nella normativandakan la dicitura
“Italiano per lo Studio” (cfr. Circolare ministeriale n. 24l 1° marzo 2006 Linee guida o
“ItalStudid’ nella nuova definizione adottata dal documento a cura dell’Ogsen/@azionale
per l'integrazione degli alunni stranieri e per I'educazioneréndéurale:La via italiana per la
scuola interculturale e lintegrazione degli alunni stranjernentre le competenze BICS
vengono indicate come “Italiano della Comunicazione”ltalBasé€, rispettivamente nei due
documenti citati.

Si tratta di strumenti che mettono in atto le strategie dperaecessarie all’alunno straniero
per acquisire la competenza comunicativa adeguata a pamecgumsapevolmente e
autonomamente al processo di apprendimento e alle attivita Bvolssse.

Alla base di questo elaborato € presente il presupposto che l@stouprincipale fornito
agli studenti, ovvero i libri di testo, richiedono competenze Istgtie molto complesse e
che quindi non sono fruibili dalla maggior parte degli studenti rativin percio risulta
opportuno mettere in atto un percorso che sostenga i suddetti studentnancata
comprensione e, di conseguenza, i risultati fallimentari ottelowéinte le lezioni, sono spesso
causa di perdita di motivazione e autostima, nonché di dispessiofestica.

Il presente lavoro vuole suggerire un modello operativo per laicgdadi materiali ad alta
leggibilita, utilizzabile sia per le discipline scienttiig, sia per quelle umanistiche o per quelle
economiche, che permetta al discente I'accesso ad argomstidab, troppo complessi sul
piano linguistico, per accrescere la propria maturita cagnii che lo aiuti ad acquisire le
abilita necessarie allo studio in P2.

Mi occupero solo della creazione dei testi scrittiagalando I'aspetto dell’oralita.

5 Jim Cummins, psicologo e linguista canadese, 8D lelabora una distinzione delle competenze ltigtie: le abilita
comunicative interpersonali di base (BICS, acronigioBasic Interpersonal Communication SRKillsovvero quelle
competenze che consentono allo studente non ndtiir@geragire con i compagni su argomenti comugjuetidiani; e la
padronanza linguistico cognitivo-scolastica (CALBggnitive Academic Language Proficiency), ovveroclampetenze
necessarie per intraprendere le attivita cognitichieste in ambito scolastico (Luise 2006).

® L2= lingua seconda. E la lingua che uno studentetmvare anche fuori dalla scuola, come il caamd studente
moldavo in Italia o di un italiano che studi il igese in Francia (Balboni 2002).



Il testo “semplificato” non va visto come una banalizzazionetelgto disciplinare, ma
come uno strumento attraverso il quale e possibile apprendere reitaesein maniera
consapevole le strategie di lettura e di studio, una soffgzodie” che permetta allo studente
di avvicinarsi al testo adottato in classe in modo auton@aearo 2003; Pallotti 2000).

| testi che abbiamo elaborato sulla base del modello qui presestidodano su una
rilettura della lingua impiegata normalmente dai manuadiplisari o da altro genere testuale
microlinguistico, alla luce dei criteri ormai comunementeedtati per la semplificazione
testuale (cfr. Piemontese 1996, Gratsl 2003, Luise 2006).

1.1La scheda tecnica di presentazione
In apertura del modello proposto abbiamo inserito una scheda tecpreseintazione (cfr.
documento 1, p. 20). La scheda fornisce in maniera concigafolenazioni riguardanti
I'elaborazione del materiale:
- una breve descrizione dell'argomento che verra trattato;
- chi ha curato la semplificazione e la didattizzazione debtexinché I'elaborazione
dei contenuti disciplinari;
- a chi si rivolge il materiale; € necessario determinlatipo di utenza e il grado di
maturita cognitiva a cui il testo fa riferimento;
- in che modo debba essere usato il testo; € importante ricortiareil cuolo
dell'insegnante & quello di tutor, di facilitatore dell’apprenditoeuna guida che aiuta
il discente a percorrere il “ponte” che lo condurra versodaoinia scolastica.
| nostri testi semplificati si rifanno sempre ad un testoiplimare, anche nel caso in cui
dal testo originale vengano solo tratte le idee e che la foriook testuale finale risulti
completamente diversa da quella originale, quindi per corrattezzitiamo gli estremi nelle

fonti.

1.2 La guida per I"insegnante

La guida per linsegnante (cfr. documento 2, p. 21) mostra brexterra struttura
dell'unita di apprendimento. Abbiamo scelto di non redigere una guittagtiata, che
illustrasse passo per passo le attivita presenti nel testdi fornire all’insegnante una veloce
descrizione metodologica che lo aiuti ad ottenere una visiomeragle dell'unitd di
apprendimento.

Riportiamo nella guida, a causa della loro estrema importaieane indicazioni gia

presenti nella scheda tecnica. Una di queste indicazioni riguartiello linguistico,



indispensabile per creare un testo coerente e per evitasendninistrare materiali non
adeguati agli studenti.

Il livello linguistico & deciso in base @uadro comune europé@ouncil of Europe 2001),
documento che fornisce agli operatori del settore parametrisdrid@ne della lingua con lo
scopo di definire obiettivi e dare valutazioni, o autovalutazimasparenti, coerenti e comuni
in ambito internazionale. N&uadro comune europegengono descritti, € suddivisi in sei
livelli, le competenze, le abilita, le conoscenze e glde#ia lingua.

Nella guida per l'inseghante sono anche presenti i requisitiegthper usufruire del
materiale, ovvero le conoscenze minime che gli studenti dgvossedere per affrontare con
serenita e in modo proficuo il testo. Esplicitare i requisiti pwdare I'insegnante a costruire
un percorso e a fare collegamenti con altre unita di apprendiroeitre materie.

Un altro fattore rilevante e la strategia di studio o dutatiche viene fatta esercitare; ne
forniamo anche una breve descrizione con alcuni consigli utiineadi aiutare gli insegnanti
a rendere consapevoli i propri studenti del processo di appramndiciee viene messo in atto.

Infine, nella guida, riportiamo la suddivisione dell’unita in fi@si. Di ogni fase

descriviamo la modalita di lavoro.

1.3L’unita di apprendimento
In questo nostro lavoro adottiamo il concetto di unita di apprendimentoanddlo da
recenti lavori di P.E. Balboni (2002, 2006). Lo studioso veneziano proposeglzEente
definizione:
L’'unita d’'apprendimento & un blocco unitario di gezione di un problema, che viene percepito

dapprima globalmente, affidando il lavoro all’eneisi destro, poi analiticamente nell’emisfero
sinistro, per approdare alla sintesi e alla rifl@ss conclusiva. (Balboni 2006, p. 41)

L’'unita di apprendimento € I'unita minima di acquisizione, é ciolotstudente percepisce
come il lavoro giornaliero svolto, € la risposta alla doma@izsa ho imparato oggi?

Balboni facendo riferimento alla psicologia gestaltica dellagmone presenta un’unita di
apprendimento costituita da quattro fasi: fase dell’attivitpreilettura, fase della lettura
estensiva guidata, fase della lettura intensiva guidathdeta e fase della elaborazione,
sintesi, riflessione (Balboni 2006, p. 93).

La flessibilita € una delle caratteristiche principalil'deitd di apprendimento e ci
permette di formare una rete di unitd dentro la quale I'ingggnaud decidere l'ordine da

seguire creando percorsi diversificati in base alle esggeamnitive e linguistiche degli
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studenti. In questo modo vengono messi in primo piano i bisogni comunidativiativi,
emotivi di ogni studente rispetto alla disciplina, tenendo in cersiibne i cardini della
glottodidattica umanistico-affettiva che vede lo studente emtro del processo di
acquisizione.

Ricordiamo che l'unita di apprendimento € un momento dell'unita didatti’'unita
didattica € un segmento didattico formato da una rete di unita derapprento che puod
durare dalle sei alle dieci ore o piu (Balboni 2002, p. 103). Un’diniggprendimento isolata
non ha efficacia, deve essere inserita in un progetto idmatt

Seguendo laTeoria dellaGestalte il principio della direzionalitd di Danésiunita di
apprendimento da noi proposta € uno strumento operativo della durata dzione & due
unita orarie (cento minuti circa) che riproduce la “molecolgetia” gestaltica: globalita
analisi  sintesi. Discostandoci in parte da quanto illustra Balboni, aftbguddiviso I'unita
in quattro fasi:

- una fase di motivazione, riguardante le attivita di pre-lettura

- una fase di globalita, di cui fanno parte alcune delle attivitrediettura destinate alla

formulazione delle ipotesi e la lettura globale del testo;

- una fase di analisi e sintesi, riguardante le letture &mmide, quelle selettive e le

attivita post-lettura;

- una fase di valutazione.

1.3.1La prima parte dell'unita di apprendimento: dalla motivazione alla globalita

La prima fase, riguardante le attivita di pre-lettura,aéfdse della motivazione, e |l
momento in cui lo studente deve lavorare sul paratesto, edidéanozioni pregresse ed
attivare l'expectancy grammaguesta fase non € prevista in maniera esplicita dallacoiale
gestaltica che la inserisce nella fase della globaBgbbene il passaggio dalla fase di
motivazione a quella di globalita avvenga in maniera natuiddboni 1994, p. 79), noi
riteniamo che quella della motivazione sia una fase molto icpert ai fini
dell’'apprendimento, per questo abbiamo deciso di dedicarle adtiivit.

Mezzadri (2003, p. 7) afferma che «la motivazione € alla basealcorretta attivazione
dei processi mentali necessari per promuovere I'apprendimentdecéinte dovra dunque

lavorare sulla creazione della motivazione per attivaggratesso acquisitivo dei concetti

" Danesi afferma che il cervello lavora coinvolgendae emisferi secondo una direzione precisa‘etaisfero destro a
quello sinistro. Quindi per ottenere un apprenditmdinguistico bisogna impostare I'attivita didatiipartendo da un
approccio globale e passare, in un secondo momathtana modalita piu formale ed analitica. (Dad8$8).
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esposti nelle fasi successive, ma sara compito suo ancit@elie conoscenze pregresse del
discente.

Per creare motivazione e per far affiorare le conoscemzpossesso degli studenti
suggeriamo alcune tecniche didattiche come: un’attivitabmiinstorming o eseguita
attraverso l'analisi del titolo, I'uso delle immagini,i gilbbinamenti parole-immagini o
mediante uno schema a ragno che si serva delle parole-chelvétolo; una procedura
“cloz€, ottimo strumento per il recupero di quei discenti che presenga@oblemi di
attivazione delexpectancy grammgBalboni 1998, p. 23).

Durante le attivita previste in questa fase dell'unitéatlica, I'insegnante dovra evitare
linstaurarsi di filtri affettivf rassicurando gli studenti e ricordando loro che, in questo
momento, non esistono risposte giuste o sbagliate, ma tutto citasbe dalla loro memoria,
ovvero dalle loro conoscenze pregresse, € utile ed intere¢Bastsio 2003, pp. 137 e sgg.).

Nell'unitd di apprendimento qui riportata come esempio (cfr. dootimpp. 20-31),
volendo indirizzare il percorso di studio ad un livello linguistico, A8R&é parso che l'eta
feudale fosse un argomento troppo difficile per servirci di unonsahe ragno e abbiamo
pensato che lavorare attraverso 'uso delle immagini potessgeedi maggior aiuto sia per
creare interesse verso I'argomento didattico trattato, sialjpéare le conoscenze pregresse
in possesso degli studenti. Un’attivita di questo tipo fa pdetée tecniche didattiche di
transcodificazione, quelle cioé che prevedono «che l'allievoomasfil messaggio in un
codice diverso da quello originale» (Balboni 1998, p. 29), una tecnitadeettata dagli
studenti perché spesso pud essere impostata come attivita (pdié89). In particolare
nell'unita di apprendimento qui riportata, la transcodificazione eseri attraverso la
trasformazione delihputvisivo dellimmagine nellbutputorale della risposta.

Con Vlattivita n. 1 (cfr. documento 3, pp. 22-23) abbiamo inizidtdavoro sulla
“conoscenza del mondo” propria di ogni alunno.

Dopo aver portato in superficie le conoscenze pregresse, un altttvobibe abbiamo
perseguito € stato indurre gli studenti ad attivasrpéctancygrammar ovvero <<la capacita
di prevedere cosa puo essere detto in un dato contesto ed in aotéato>> (Balboni 1998,
p. 19). Questo € cio che si € voluto ottenere nell’attiviadaella nostra unita esemplificativa
(cfr. documento 3, pp. 22-23), che prevede I'esplorazione del gtaratéutare gli studenti a
fare previsioni e ipotesi su cio che potrebbe essere presenteste servendosi delle

immagini e dei titoli. Se un testo didattico non e fornito dapesto € un testo non completo

8 Difesa psicologica messa in atto dal cervello unngurando si agisce in stato di ansia. Per unopidiapprofondito si
veda Balboni (2002).
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che rende un compito difficile, aumentando il rischio di fallimeatadi conseguenza,
provocando demotivazione (Balboni 2006, p. 94).

Durante la formulazione delle ipotesi, il docente deve lasciaeelo studente esponga le
sue idee, giuste o sbagliate, senza correggerlo. La corren@neaso in cui sia necessaria,
sara affrontata durante la fase di analisi.

Con questa terza attivita cominciamo ad entrare nell@ fglebale dell’'unita di
apprendimento. Il confine tra la fase di motivazione e la thglobalita & quasi inesistente;
tra le due parti € presente una sorta di continuita che mart@siante il processo di

acquisizione senza interromperlo (Mezzadri 2003, p. 10).

“Orientarsi nel tempo e nello spazi¢cfr. documento 3, p. 23), sono due attivita di
visualizzazione del periodo e del luogo di cui si parlera durankezlone. Soprattutto per i
livelli piu bassi, potersi servire di immagini & molto imporéapér evitare I'insorgere, in fase
di motivazione, di filtri affettivi che andrebbero a compromettee giuste condizioni di
lavoro (Mezzadri 2003, p. 7).

Le attivitd di questa fase iniziale sono svolte da tuttauppo della classe, in plenaria,
perché concordiamo con Bosisio (2003, p. 145) che la messa in comureok e delle
ipotesi, «permette di creare un clima collaborativo e motiwardevero il clima ideale per

favorire I'apprendimento.

1.3.2 La globalita

Tra le attivita di pre-lettura, oltre al recupero delleionizpregresse e all'incentivo della
motivazione, cominciamo a prendere in esame una prospettiva gtedatesto formulando
ipotesi riguardo alle nozioni trattate.

La prima attivita prevista in questa fase nell'unita di apgimento qui presentata (cfr.
documento 4, pp. 24-27) ci introduce totalmente nella fase delmlga. Si tratta di
un’attivita di lettura che aiuta il discente, attravelsguida di frasi chiave, ad individuare i
contenuti principali del testo. Consigliamo una lettura individyadr dare agli studenti la
serenitd necessaria a ricercare le informazioni, senzarsiopreoccupare degli aspetti
prosodici e fonologici. L'accostamento iniziale al testo didattibbiamo detto essere di tipo
contestuale piu che testuale, quindi non pud prevedere un’attivitficanana deve
contemplare un’attivita di tipo globale, dove non venga richiestosakdie di considerare i

dettagli del testo.
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E molto importante mantenere un’impostazigmeblem-solving assegnare un’attivita da
svolgere per ogni lettura perché chi legge senza uno scopo non appregdento non
totalmente coinvolto. Balboni (2006, p. 65) parla di “attivitd sigatfve” indicando quelle
attivita che «vedono impegnato chi apprende non solo “dalla testa”ircioe sul piano

razionale, ma anche nella dimensione emozionale, relazicoaiaje».

1.3.3 L'analisi e la sintesi

Dopo aver svolto una lettura globale, nellunita di apprendimentzepiamo con
un’attivita di lettura approfondita del testo, ovvero una lettuna cichiede maggiore
attenzione riguardo all’analisi e al significato delle informai presenti (Mariani 1990).
Passiamo in questo modo da una comprensione globale ad una compramsibinea,
seguendo la teoria della direzionalita.

Come detto anche nel paragrafo precedente, la letturaceenpagnata (prima, dopo o
durante) da attivitd graduate che permettano al discentatetivénire attivamente nel
processo di acquisizione, mettendo in pratica I'approtasé-based“si impara facendo”.
Questa modalita dovrebbe evitare una diminuzione motivazionalesrebtbe graduare lo
sforzo di comprensione (Bozzone Costa 2003).

In questa fase é consigliato trattare i vari obiettivi imi@a separata e cercare di favorirne
la fissazione attraverso attivita mirate (Mezzadri 2@03,3).

Uno dei nostri obiettivi riguarda I'acquisizione di un metodo di studia capacita di
mettere in pratica, consapevolmente, le strategie di lettigaabilita integrate adatte al testo
in esame.

Dato che spesso la maggior parte degli allievi non € in grad@ticare modalita di lettura
differenti da quella lineare e approfondita, abbiamo ritenuto iraptatfarli lavorare in
maniera consapevole sulle varie strategie di lettura.’uddll riportata come esempio in
guesto lavoro abbiamo voluto focalizzare I'attenzione sulla leftardo studio, ovvero una
lettura estesa che ne prevede tipi diversi in base alitattrichiesta: globaleskimming,
selettiva §canning, approfondita (Mariani 1990).

Il metodo di studio che sta alla base della nostra unita di apprartdirgeil metodo
PQRST: Preview (per-lettura), Questions (domande), ReadrdgtSummarize (riassumere),
Test (Mezzadri 2003. 150). Ognuna di queste fasi richiede una strategia di lettecesar

noi abbiamo cercato di farle esercitare in modo guidatavaitso gli esercizi.
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A chiusura della fase di analisi & stata posta una seanitelata “lo impard’, (cfr.
documento 5, p. 28) in cui lo studente puo esercitare alcune ®rdidgttura e riutilizzare
quanto appreso durante il percorso didattico.

Alcune delle tecniche didattiche consigliate in questa fas®: il cloze le domande a

scelta multipla, il “vero o falso”, le domande aperte,ridrdino di parti del testo,
'accoppiamento parola-definizione, il completamento, lindividaaei degli errori, il
riassunto.

Della sezione Ib impard fanno parte le attivita riguardanti il lessico. La lingthee si usa
nei testi disciplinari & molto vicina al concetto di micngiid come definito da Balboni
(2000, p. 9), ovvero una lingua usata in ambito scientifico e professiona permette una
comunicazione il meno ambigua possibile e che identifica I't@panza ad un preciso
settore.

Un percorso che miri a dare agli studenti stranieri glinsémti concettuali e disciplinari
dei loro compagni italofoni, dovra avere come obiettivo la comfees la produzione di
linguaggi settoriali propri delle materie didattiche (Luise 2Q0@.58).

Ricordiamo che lavorare con un lessico microlinguistico non predlodeasione per
continuare ad acquisire competenze utili anche nell’ambito dejaa comune (Mezzadri
2003, pp. 249-264).

Alcune delle tecniche didattiche consigliate in questa fase d@inninamento parola-

immagine, lo schema a ragno, il cosiddetto “individuarerlisn”, il completamento di frasi.

Per agevolare il discente abbiamo inserito un glossario a#tadfll'unita (cfr. documento
7, p. 29). Questo glossario vuol essere uno strumento di consultadiorierazione al tempo
stesso, per questo e richiesta una consultazione attivaeasal/riempimento della colonna
vuota riguardante la lingua materna dello studente. La sdeltainserimento di questo
strumento bilingue ha due obiettivi:

- facilitare I'associazione parola nuova/concetto conosciofattii pud capitare che le
nozioni affrontate nelle ore di scuola facciano gia parte del bagagturale dello
studente straniero che non se ne rende conto per mancanza di conasgaistiete,
non culturali;

- tenere viva il piu possibile la lingua d’origine del digee

9 Per uno studio piti approfondito dell'insegnameatebe microlingue si rimanda ai testi di Balbond(®, 2006).
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Per mezzo di un’attivita di post-lettura (cfr. documento 9), concludiamo il processo
indicato dalla teoria gestaltica. Questo é il momento d#flisi, € il momento in cui viene
messo in atto un controllo sulle affermazioni fatte in fasepwd-lettura, durante il
brainstorming e si da I'opportunita allo studente di utilizzare in modo creatattraverso
I'elaborazione di un cartellone, le nozioni acquisite. Abbiamo optataméavoro di gruppo
al fine di porre il discente in una posizione centrale dé&dl'didattico e renderlo responsabile
del suo percorso formativo.

Come indicato nella nostra unita di apprendimento, il postertdiolabitre ad offrire
l'opportunita di far relazionare gli studenti tra loro, rappreseariahe un supporto che
permette di facilitare la memorizzazione della lezione ¢apos

L'unita di apprendimento potrebbe prevedere un momento di riflessiomeliaglid® nel
caso in cui il testo affrontato riporti strutture morfo-sintagticspecifiche della disciplina
affrontata, come per esempio le forme passive ed impersouaibi predicativi e le forme
verbali perifrastiche tipiche dei testi di storia (Bertocd03, p. 27). L'approccio sara di tipo
induttivo,* si condurra lo studente alla scoperta della lingua facendoltietiéiesu quanto ha
gia avuto modo di usare e apprendere (Luise 2004).

Consigliamo l'uso di griglie parzialmente vuote che lo studerden ['aiuto
dellinsegnante, dovra riempire risalendo agli usi presentitesto; tecniche di natura
insiemistica come l'inclusione e I'esclusione o il riordino periazione; domande a scelta
multipla.

Nella nostra unita di apprendimento esemplificativa non ci eopgportuno prevedere

alcun momento di riflessione linguistica.

1.3.4 La valutazione

Nella fase finale della unita di apprendimento abbiamo imsearitmomento di controllo
delle nozioni, sia linguistiche che disciplinari, acquisite dte@do svolgimento dell’'unita.

Ci siamo serviti di un’attivita ludica (cfr. documento 8, p) per aiutare lo studente ad
abbassare eventuali filtri affettivi ed eliminare I'anske potrebbe nascere in un contesto di
valutazione. Abbiamo previsto questa fase di verifica in autovadm@zer riportare ancora
una volta il discente al centro del processo didattico rendendspmmsabile dell’esito del

proprio percorso.

10 per un approfondimento dello studio sulla riflessi linguistica si rimanda ai testi di Balboni (892006).

11 Un approccio induttivo attiva il percorso direzabe corretto: dall’emisfero destro a quello simistnoltre, aumenta
'autonomia dello studente, mantiene alta la mdiisae, consente di analizzare attentamente i mexzoadi funzionamento
della lingua (Mezzadri 2003, p. 12).
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L’attivita pud essere svolta anche come momenttestingnel caso in cui I'insegnante
decida di non fornire le soluzioni dell’esercizio (cfr. documentp.381) allo studente ma di
valutare la prova in modo formale.

| giochi di tipo enigmistico, basandosi su un approgeimblem-solving sono in grado di
attivare diverse strategie che portano ad abbinare le conodoensstiche alle conoscenze
cognitive (Mezzadri 2003Y:

Tra i giochi che possono essere proposti agli studenti ricordimanaciverba, ipuzzle i

percorsi cifrati, i casellari sovrapposti, gli anagranimgpus®

1.4La semplificazione testuale

Nel nostro lavoro abbiamo attuato un insieme dei vari intervg@plicabili ad un testo
scritto}* Non ci siamo limitati alla sola semplificazione testuateoa abbiamo circoscritto il
nostro intervento neppure alla sola elaboraZibdel testo, ma abbiamo cercato di costruire,
partendo dalle nozioni presenti nei libri disciplinari, delle propadstattiche pit semplici
rispetto ai libri stessi, sul piano cognitivo, sul piano lisgjao e su quello culturale.

Il materiale da noi creato assume, a volte, la dicituresetnplificato”, ma con l'uso di
guesto termine non si vuole far pensare ad un intervento che riproduli@guaannaturale o
dei contenuti iper-semplificati ma si vuole suggerire unaalfernativa, relativamente piu
semplice, per condurre lo studente, graduando le difficolta, iatsminio della lingua dello
studio (Luise 2006, p. 196). Per “testo semplificato” si intemdgque, uno strumento che
permetta all'alunno straniero sprovvisto delle competenze lingugstinecessarie a
comprendere gli interventi didattici, di poter comunque paréeei attivamente alla vita di
classe e apprendere oltre alla lingua, i contenuti e leegieatnecessarie al successo
scolastico.

Di seguito mostrerd alcuni dei criteri adottati durante laazemhe dei testi inseriti nella

nostra unita di apprendimento (cfr. documento 4, pp. 24-27).

12|n questo intervento non mi occuperd di didattizfica, si vedano al riguardo i testi di Huizind®%5), Bruneet al
(1981) e Kaiser (2001). Nell'ambito dell'italian@Lricordo il recente volume di Caon e Rutka (2004)

13 per ulteriori suggerimenti si vedano i testi dilliba (1995) e Balboni (1999).

4 Sulla suddivisione degli interventi si veda Fer(ad03) e Luise (2006).

15 Con il termine “semplificazione” si intende unentento esclusivamente sulla sintassi e sul leskttesto originale
(Luise 2006, p. 209), mentre con il termine “ela@one” si intende una revisione della lingua dsta originale apportata
tramite I'aggiunta di spiegazioni, parafrasi, espieni semplici ecc.
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1.4.1 Criteri di semplificazione

| nostri testi ad alta leggibilita vengono scritti seguendo i igbrferniti da Piemontese
(1996) e sono elaborati lavorando su tre piani: quello meta-cognitivole giisziplinare
sono stati in parte gia analizzati nei paragrafi precedentjuesto paragrafo mi occupero
soprattutto di quello linguistico.

Alla luce degli studi che mettono in evidenza il profondo divahie esiste tra gli elaborati
prodotti dagli allievi stranieri e i manuali di studfbil criterio che sta alla base della stesura
dei nostri testi ad alta leggibilita é I'invito a cerctesoluzione piu semplice per esprimersi.

Il nostro lavoro di redazione inizia sempre con un intervento dziseke delle nozioni da
divulgare, questo al fine di evitare di creare un’elevatasitke informativa. Come ho gia
accennato, si tratta di testi che presentano la maggite palle informazioni didattiche
necessarie allo studio delllargomento trattato, ma veidla una forma linguistica piu
semplice. E bene ricordare che, affinché un testo risultidégg comprensibilé! non basta
lavorare solo sulla semplificazione della lingua, ma ctigsllo di difficolta dell’argomento
trattato deve essere adeguato al livello cognitivo dello stedémndtter, Jafrancesco 2003, p.
41).

Ugualmente importante € la scelta della veste graficea Eguarda un corpo tipografico
chiaro e di grandezza media per facilitare ulteriormeriitiara.

Un altro criterio che Piemontese fornisce riguarda la bre\atia composizione. Occorre
intendersi su questo punto: a nostro avviso la brevita & eelatigingoli segmenti di testo,
cioé e opportuno creare strumenti nei quali il testo risulti pomibile in varie parti, in modo
da ottenere spezzoni coesi e coerenti attraverso cui proptvid &he possano rispecchiare
un andamento il piu vicino possibile a quello di un’unita di apprendimeansmstanza quello
di una molecola matetica comprensiva di una parte introduttiva V@aaine), di
un’esposizione globale (globalita), della fase dell'analisilefla sintesi (Mezzadri cds).
Dunque una delle condizioni necessarie alla comprensione € I'espesal un testo breve se
inteso come sopra. In altre parole alla fine della leziontubteste potrebbe essersi trovato di
fronte ad alcuni segmenti di testo che ricomposti danno vita atesta piu esteso,
sicuramente non breve. Inoltre, spesso i testi didatticeptaso brevi composizioni con
un’alta densita di informazione rendendo I'acquisizione da partaldeho pit complicata.

La maggior parte delle volte elaborando un testo per ottenerne usi@nee ad alta

16 per ulteriori approfondimenti si veda Favaro (208314-15).
17| a leggibilita di un testo riguarda le sue camgtizhe morfosintattiche e lessicali. La compreéiiia, invece, riguarda la
sua organizzazione logico-concettuale e il suoerantb. (Fratter, Jafrancesco 2003, p. 40).
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comprensibilitd, e quindi aggiungendo spiegazioni, sostituendo proeecmi,capita che il
testo diventi piu lungo delle fonti originali. Nel modello da noiluppato uno degli
accorgimenti usati per ovviare ai problemi di comprensioneté sfauttare la divisione del
testo in paragrafi e capoversi, cio, oltre a rendere l'inmaaipne piu chiara, ha la funzione di
suddividere in blocchi coerenti le unita di senso (Piemontese 19980p Affinché il testo
risulti altamente comprensibile componiamo frasi brevi (15-20 paroke privilegiano la
costruzione soggetto-verbo-complemento; cerchiamo di inserire @l coordinate
piuttosto che delle subordinate, dei periodi formulati con verbi fifptbssibilmente
all'indicativo) e di forma attiva. Particolare attenziongosta all’'uso dei connettivi.

A livello lessicale cerchiamo di usare i termini presenti Viecabolario di Base della
Lingua Italiana (VdB) di Tullio De Mauro. Preferiamo quindi @wsparole comuni, concrete,
non metaforiche, le ripetizioni al posto dei sinonimi.

A livello di coesione del testo evitiamo di usare i pronomi dolzioni lunghe e
complesse.

Dopo aver terminato la scrittura del testo facilitato & moabitudine controllare il suo
grado di difficolta attraverso I'uso degli indici di leggilalit

Gli indici di leggibilita sono strumenti utili per verificafeggettiva difficolta di un testo.
L'indice da noi usato é {Bulpeaseche si basa sul numero delle lettere nel testo in esée e
tarato su lettori di diverse eta. Questo indice consente diecgpanto sia difficile una
composizione scritta in rapporto alla scolarita di differgipiologie di lettori (Ariciet al
2006).

Gulpeasepuo essere calcolato inviando il testo redatto al_sito www.eultigessor in

Ccui si possono trovare anche le scale dei valori dell’indigaldri vanno da 0 a 100 e un testo
viene ritenuto essere di facile lettura se l'indice dgibijjta € pari o superiore a 80 per un
lettore in possesso della licenza elementare, a 60 pertorelehe ha una licenza media e a
40 per un lettore che abbia terminato le scuole superiori di segoadio (Fratter, Jafrancesco
2003, p. 41). Sebbene oggi possedere la licenza elementare nonaabigissh valenza di
trent’anni fa, il criterio che sta alla base di questa sdialalori ci permette di fotografare la
complessita intrinseca del testo da un punto di vista aajidilita.
Il testo riportato nell’'unita di apprendimento esemplificativaséiltato avere un indice

Gulpease di 70.
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1.5 Esempio di un’unita di apprendimento
Di seguito presento, con fine esemplificativo, un’unita di appreedio da me creata.
Ho delimitato le diverse parti per fornire una maggior chiemezulla suddivisione degli

strumenti e delle fasi che formano l'unita.

Documento 1

] " #
$
%
oo &
& &
%" (
! ") &+ & W
I o0+ 172 & " +&

20



Documento 2

oo T
$%&& % $( &)(

% _4 1$

21



Documento 3

1+ 2
3333333333333333333333333333333333333333

3333333333333333333333333333333333333333
3333333333333333333333333333333333333333

22




Orientarsi ne| tempo. .-

333 4

|
333 333 333 333 333 333 343 33 3333333 333 333 >

.. enello Spazio

23



Documento 4

@ 4

&&

%

)$ 0 0

$ %

#

6% &

69%)

24




9 $%!

. 9%9 (!
. 9%9 8!
. 1(8&) 8

= 00

%9 )%$$ ;$%< !

SOVRANO

| VASSALLI

| VALVASSORI

VALVASSINI

CONTADINI e SERVI DELLA GLEBA

+ 1$% (

25




1(8&) 8

$)

-

26




I'® Tornei : giochi a squadre.
Battute di caccia: i nobili si divertivano a catre gli animali del bosco.
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Documento 6
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Documento 8
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0-4 risposte corrette Voto: 4

5 risposte corrette Voto: 5

6 risposte corrette Voto: 6

7 risposte corrette Voto: 7

8 risposte corrette Voto: 8

9 risposte corrette Voto: 9

10 risposte corrette Voto: 10
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1. E' la stanza piu
importante del castello
3. Grande territorio che
Carlo Magno dona ai
nobili che promettono di
non tradirlo mai

7. Crea il Sacro Romano
Impero

8. Beni lasciati da una
persona che muore

9. Giochi a squadre

1. E' la persona piu importante
della societa feudale

2.1l nome dei pasti che il signore
offriva ai suoi ospiti

4. Nella gerarchia feudale non
hanno poteri
5. Tappeti appesi alle pareti

6. soldi e regali che il padre dona
alle figlie quando si sposano
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2. LA VALUTAZIONE DI MATERIALI SEMPLIFICATI

Durante il mio tirocinio in una scuola superiore di secondo gradoituttstTecnico
Commerciale Statale “G. B. Bodoni” di Parma, oltre a e@aateriali ad alta leggibilita, sono
entrata in contatto, per un bisogno di confronto e per la necelssiéere a disposizione
ulteriori testi per gestire le mie lezioni, con i tesgalr da altri insegnanti e resi disponibili
sul weh Questo contatto iniziale € continuato durante un corso di formazigie s
semplificazione testuale per docenti di scuola primaria e dellole medie inferiori di Parma
e provincia, in cui ho avuto il compito di correggere i matigprodotti.

Da queste due esperienze ha avuto inizio il mio lavoro di ricelicéernet dove ho trovato
molti siti contenenti materiali ad alta leggibilita.

Ritengo che questa presenza sia il sintomo della consapevaderzpre piu diffusa in
ambito scolastico, che un lavoro in rete possa essere unaaleltéoni al grande bisogno di
strumenti di cui i docenti necessitano per fare fronte ad afl@ingroblemi spesso presenti in
una classe plurilingue. Un insegnante non puo elaborare da solo il numeratetiali
necessario a soddisfare i bisogni dei propri studenti stranieri, dunqoerre una
collaborazione tra i docenti, W@guipe virtuale di lavoro, in cui ognuno sia portatore del
proprio sapere. Tuttavia non e sufficiente proporre una logica diirgiasso successivo,
come descritto in questo lavoro di tesi, & offrire la possibdit guidare e possibilmente
coordinare, attraverso percorsi previi di formazione degligimsiti, grazie all'impiego di
modelli operativi coerenti sul piano glottodidattico.

| testi che ho trovatonline, oltre ad essere molto numerosi, sono anche molto diversi tra
loro. Questa diversita mi ha portato a sentire la neéediséinalizzarli e farne una recensione
che mi aiutasse a capire quali, tra i tanti materiali pritgpdsssero quelli piu completi e
possibilmente coerenti sul piano metodologico in modo da poterli segnaér un uso in
contesto didattico.

Ho trovato materiali che necessitano di modifiche o integrazioaicune fasi; altri che
presentano solo riassunti di argomenti didattici, senza I'uso idethagini, senza la presenza
di alcune attivitd? altri ancora sono fatti molto bene dal punto di vista linguisticulturale
ma presentano carenze a livello cognitivo. Pochi di questi ralatpdssono essere definiti
unita di apprendimento, secondo il concetto da noi espressapitel@d di questo elaborato.

Per ogni materiale recensito ho compilato una scheda di ziala(cfr. paragrafo 2.3).

19 per un esempio si consulti I'indirizzeeb
http://www.comune.modena.it/scuole/cattaneo/intErciimenti/lidia/itstoria/PreistoriaCronol.doc
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2.1 lllustrazione di un percorso operativo

In questo paragrafo illustrero il percorso di valutazione deinméterovati in rete che mi
ha condotto all’elaborazione della griglia di valutazione pretentl paragrafo 2.2.

In sostanza, propongo un percorso per cosi dire a ritroso: dalleapaditi teoria che sta
dietro e che costituisce un elemento indispensabile se, caynesto il caso, I'obiettivo e
quello di accrescere la consapevolezza degli insegnanti, cutttadiente ci si rivolge con
guesto lavoro. Lo stesso obiettivo lo si ritrova nel resto deigttioghe fanno parte di questa
complessa iniziativa, la quale vede coinvolto il dipartimentitatianistica dell’Universita di
Parma.

Nel caso in cui non esistesse alcun tipo di informazione da gacte ha redatto il testo,
ho dedotto, secondo I'argomento trattato, chi fossero i possibtindesi del materiale e
guale fosse il loro livello di competenze linguistiche. Il catacdi semplificazione é legato
saldamente al destinatario, quindi, € necessaria un’natésta dei pre-requisiti riguardanti
le competenze e le conoscenze necessarie ad affrontaateiiale selezionato, affinché esso
possa risultare stimolante e motivante per i propri allievistabilito il livello di competenza
linguistica richiesto per comprendere il testo basandomi suliilidel Quadro Comune
Europeo Per stabilire questo requisito ho tenuto conto anche dell@zattivpre- e post-
lettura, delle parole presenti nei glossari e delle immaate.

Ho valutato quali macroabilita e quali abilita integrate vano coinvolte e ho deciso se
proporre agli studenti ulteriori attivita al fine di potenziaregual misura anche quelle abilita
non considerate.

Ho cercato di individuare quali strategie cognitive e meta-cogniil materiale
semplificato suggeriva di esercitare. Lavorare in modo cone#gpsulle strategie di studio e
di lettura permette ad ogni singolo studente di compiere alcunerseafguardanti i propri
stili di apprendimento.

Ho stimato una durata approssimativa della unita per organizZakeiio in classe. Nel
caso in cui l'unita di apprendimento coinvolga piu lezioni consigliprdgettare sempre un
momento iniziale di motivazione e uno di ripresa dei conggttillustrati.

Ho valutato che il materiale avesse una suddivisione in felse equindi potesse rientrare
nel nostro modello di unita di apprendimento (cfr. paragrafo 1.3)s8pecumenti che ho
trovato omettono la fase di motivazione e quella di verifica, emdgniondamentali per avere
un feedbackimmediato delle conoscenze pregresse, in fase iniziale|'acdalsizione sia
linguistica che disciplinare, in fase finale (Begotti 2004, p. 8&jnché si possa parlare di

unita di apprendimento le fasi devono essere rispettate.
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Ho valutato se le letture fossero accompagnate da attiaiti@anti.

Inoltre ho analizzato e valutato:

- se la quantita di esercizi proposta fosse sufficiearé& e coerente con I'argomento

trattato;

- se le consegne fossero coerenti con il livello linguistib@re e precise, e venissero

differenziate graficamente;

- le modalita di lavoro: se il testo avrebbe potuto esféantato in piena autonomia

dallo studente, oppure se era necessaria la presdizaatmante.

Ho fatto un’attenta valutazione della veste grafica. L'inipazjone € la parte che colpisce
in maniera immediata: € importante che l'unitd di apprendimentpresenti in veste
accattivante e stimolante. Un testo solo scritto non at®msazioni, & demotivante. E
fondamentale che i caratteri di stampa siano leggibili e ehieninagini siano nitide. Le
immagini sono molto importanti perché non hanno solo una funzione orredenerd sono
ottimi supporti per attivita didattiche di descrizione, di tcantiificazione, aiutano gli studenti
ad attivare Expectancygrammar o a richiamare le proprie nozioni pregresse (p. 66). Le
immagini devono essere coerenti con l'argomento trattato e non dewonopolizzare
I'attenzione del discente.

Infine, siccome l'unitd di apprendimento da noi proposta prendesame tre piani di
lavoro (linguistico, cognitivo e meta-cognitivo, disciplinam),e sembrato utile assegnare un

giudizio finale che riassuma il lavoro presente nel mdéesanalizzato.

2.2 Proposta di un modello per I'analisi e la valutazione

Durante il lavoro di recensione dei materiali ho elaborato uno stitoncbe mi ha aiutato
a formulare un’analisi coerente basata sui principi struttdedliunita di apprendimento da
noi realizzata. La seguente griglia ne € il risultato.

Ogni indicatore e affiancato da alcune domande che hanno lo scaptodd guida per il

docente durante la riflessione valutativa.
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TITOLO:

SITO ORIGINALE:

DESCRIZIONE e
CONTENUTI dellU.A.:

Di che argomento tratta? E un testo che prevedestumi@nte
attivo o passivo? E un testo che puo essere ualitostiudente
autonomamente o € richiesta la presenza dell’'irzsagf
Vengono elencati i pre-requisiti che gli studerve avere? Sonog
indicati gli obiettivi?

DESTINATARI:

E indicata I'eta e il corso di studi?

LIVELLO LINGUISTICO:

E indicato un livello linguistico? Prende in coresigzione il
Quadro Comune Europé&dl livello é rispettato in tutte le fasi?

STRATEGIE DI STUDIO:

Quali strategie di studio sono previste? Sono éagedn modo
appropriato e soddisfacente?

ABILITA INTEGRATE:

Quali abilita vengono sviluppate? In che modo?

DURATA U.A.:

E specificata la durata oraria dell’unita di appliemento? .
Vengono forniti i tempi di svolgimento delle vag#ivita? E un
testo che necessita molte ore di lezione?

GUIDA dell INSEGNANTE:

E presente una guida? Le indicazioni sono chiaip@ra tutto il
testo spiegandolo passo per passo o si limitacaua
spiegazione sommaria del lavoro da svolgere?

CRITERI DI
SEMPLIFICAZIONE:

Sono rispettati i criteri di semplificazione? Ldesone dei
contenuti e il livello di densita informativa soadeguati al livello
dei destinatari?

FOTOCOPIABILE:

Le immagini sono ben definite e di facile interpmbne anche se
in bianco e nero? L'impaginazione é equilibrataPddepo del
testo vi sono parole o concetti scritti con divexori con finalita
precise che fotocopiando il testo perderebberdiidemettendo in
difficolta lo studente? Le consegne sono immediatam
riconoscibili? E stato usato un carattere diffezargpetto al testo?
Il carattere usato nel testo € chiaro e adattivelld linguistico?

D

FASI:

E suddiviso per fasi? Da quali fasi & costituitas daso fosse
suddiviso per fasi, & previsto un lavoro di prédet? E presente
una fase di post-lettura e una di verifica o autgezione?

RIFLESSIONE SULLA
LINGUA:

E prevista una sezione di grammatica? E coeremd testo e il
livello? E una riflessione riguardante le struttpreprie della
microlingua presente nel testo? Viene usato il o@induttivo
per reperire le regole?

LESSICO:

Sono previste attivita lessicali? Sono adattevallb linguistico
stabilito? E presente un glossario? E tenuta isiderazione la
lingua materna?

ATTIVITA:

Le attivita svolte prevedono un approctask-based Sono
graduate e varie? Quali macroabilitd vengono spitg? Sono
presenti attivita ludiche? Sono presenti attivitgrdppo? Sono
proposte attivita di autovalutazione? Il linguaggé&ato nelle
consegne é adeguato al livello linguistico deliig®

VARIE:

L'unita di apprendimento necessita di integrazid?i® creare
problemi agli studenti o all'insegnante? Si possapportare
migliorie? Quali?

PIANO LINGUISTICO:

PIANO COGNITIVO e
META-COGNITIVO:
PIANO CULTURALE:

Giudizio riguardante I'aspetto linguistico, la sdifipazione
testuale, il lavoro sul lessico, ecc.

Giudizio sul lavoro riguardante le strategie didét
I'esercitazione delle abilita integrate, ecc.

Giudizio riguardante la presenza delle nozioni ticlze.
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2.3 Schede di valutazione e analisi

Ad oggi i siti internet che riportano testi ad alta compreligitsono molteplici. Alcuni si
occupano di segnalare e mettere a disposizione i matenedritiein siti di associazioni
culturali, siti di istituzioni, siti amatoriali; altri inne® materiale proprio, creato da docenti,

ricercatori, tirocinanti. Uno di questi € www.italianoperlostuiliche vanta la presenza di

oltre duecento documenti creati da un gruppo di addetti ai lavoria pealtd didattica delle
scuole dalla primaria all'educazione agli adulti. Questa bdatiali materiali didattici & parte
del progetto condotto dal dipartimento di italianistica dell’Ursitd di Parma. A causa delle
scelte metodologiche, le stesse che propongo in questa teagadmunano la maggior parte

dei testi li contenuti, ho deciso di non valutare nessuno dei dodymesgnti nel sito.
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CONCLUSIONI

L’esperienza che ho realizzato durante il tirocinio di formazianba permesso di mettere
in pratica le nostre unita di apprendimento confermando ['utilitdadel uso per avvicinare
gli studenti stranieri ai contenuti disciplinari e al lessspecifico della lingua dello studio. In
ogni caso credo sia necessario ricordare che questi mat@amao limitati, come sostiene
Favaro (2003), ad una “fase ponte” percorsa dall'alunno per raggeutigetonomia. Non
sono un punto di arrivo ma di passaggio.

Il modello di unita di apprendimento presentato e i materiali gluit&ti non si propongono
come un surrogato dell'insegnante, quindi non e consigliato un loro udo fabri del
contesto di classe. Utilizzando questi materiali, il docentepbé prevedere alcuni momenti
di autonomia per gli alunni italofoni, rafforzando il loro grado dipansabilita del proprio
percorso didattico, e aiutare quelli con una diversa madrelingua sapmrcon opportuni
chiarimenti, le nozioni presenti nel testo che risultano ddjfficile comprensione.

La proposta presentata in questo lavoro non vuole fornire la rigoragéurstrdi un
modello operativo, ma costituisce uno spunto da elaborare in funzidiee sgecifiche

esigenze didattiche degli studenti.

Con la consapevolezza che il nostro modello di unita di apprendimeditc@seguenza,
la nostra griglia di analisi e di valutazione non siano neutri néetsali, ma il frutto di una
precisa scelta glottodidattica, speriamo di poter dare un contrbilgonserendo le schede di

valutazione nel sito www.italianoperlostudiggr il libero uso di ogni docente interessato.
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